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Resumen

El acceso a la universidad exige una serie de habilidades, habitos y actitudes que suelen ser consideradas
como algo que los alumnos deben haber desarrollado con anterioridad a su ingreso a la misma. Una de las
areas en las que se aprecia la carencia de tales habilidades son las practicas de lectura y escritura.
Como éstas no son habilidades independientes del aprendizaje es que se formula una propuesta de lectura de
textos, interpretacion de consignas y formulacion de respuestas, a llevar a cabo durante el Curso de Nivelacion
en Matematica.

1.- Introduccién

Es frecuente entre los docentes que estamos a cargo de los cursos de nivelacion para los ingresantes como
asi también entre los que dictamos asignaturas bésicas, las quejas acerca de las falencias que se detectan en los
alumnos. Entre ellas: leen poco y si lo hacen suelen no comprender las consignas, presentan serios
inconvenientes a la hora de argumentar y les resulta bastante complicado formular una respuesta adecuada.

Hay modos de leer que caracterizan a la comunidad académica y la universidad tiene la responsabilidad de
fomentar y acompafiar a los alumnos en este proceso de adquisicion de tales habilidades que parecen
imprescindibles para un estudiante universitario.

Entendemos que los docentes no sdlo no somos ajenos a esta problematica, sino que debemos
pensar en una propuesta que tenga como objetivo mejorar las habilidades de lectura comprensiva y de escritura
de argumentaciones y respuestas.

Para aduefarse de cualquier contenido, los estudiantes deben reconstruirlo una y otra vez; la lectura y la
escritura constituyen herramientas fundamentales en la asimilacion y transformacion del conocimiento. (Carlino,
2005)

La misma autora manifiesta: “Leer es reconstruir el sentido de un texto poniendo en relacion las distintas
pistas informativas que contiene y el conocimiento de que dispone el lector. Es decir, no se trata de una actividad
meramente receptiva sino de una que exige operar sobre el texto para lograr un significado coherente
sobre ¢€l...”. Esta actividad que se atribuye al lector produce resistencia en los alumnos que se ubican en
una posicién puramente receptiva, pasiva, respecto de un saber. También cuestiona la posicién tradicional del
docente como mero transmisor de informacion.

También dice: “Asi, toda lectura es necesariamente interpretativa porque la informaciéon que se
extrae de un escrito depende tanto de éste como de lo que el lector aporta para poder desentraiarla”.

Consideramos que lograr que los alumnos sean lectores en este sentido, es el primer desafio que los
docentes debemos proponernos.

2.-Sintesis de la propuesta de trabajo

La intencidn de este trabajo es formular una propuesta que se propondrd implementar conjuntamente con
el dictado del Curso de Nivelacién en Matematica para los alumnos ingresantes a todas las carreras de la
Facultad de Ingenieria de la UNLP.

3. Desarrollo
3.1 Antecedentes

Esta propuesta tiene como antecedente las acciones coordinadas por el Area Pedagogica con relacion a la
comprension lectora de los alumnos ingresantes a la Facultad de Ingenieria en el afio 2001. Esta experiencia se
inicié por la necesidad de tratar, la problematica que presentan los alumnos con relacion a procesos de
interpretacion de textos y su incidencia negativa en el rendimiento de las précticas y pruebas de matematica. Se
dedico a esta experiencia una clase semanal y se desarrollaron las siguientes actividades:
a) Analisis de los tipos de textos circulantes en las clases del curso de ingreso
b) Instancias de intercambio con los docentes y planificacion de actividades.
c) Andlisis de la informacién relevada por los docentes en las clases
Sobre la base del punto a) se seleccionaron textos de distinta naturaleza (textos expositivos y textos tipicos
predominantes de lenguaje matematico: ejercicios y problemas) y se definieron actividades a concretar en la
prueba diagnostica y en las clases practicas (descripcion de los pasos de resolucion de ejercicios, descripcién de
los mecanismos de interpretacion del enunciado de un problema, reconocimiento de conceptos y distintos
niveles de ideas: primarias, secundarias y contextuales, en textos expositivos).
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Considerando los problemas derivados del corto tiempo de desarrollo de la experiencia y la
complejidad de la problematica abordada, se enunciaron algunas conclusiones:

Se aprecio en general:

e (ue en la interpretacion de textos la mayoria de los alumnos respondi6é aceptablemente, observandose la
principal de las dificultades en el reconocimiento e indicacion de conceptos dentro del texto;

e una tendencia a la trascripcién de trozos que respondan a las preguntas planteadas, percibiéndose el intento de
contestar a las consignas antes que a analizar exhaustivamente el sentido del texto,

e unatendenciaa hacer en forma inmediata (y sobre todo a calcular), antes que volver a una lectura detenida.

e en cuanto a la escritura, los alumnos produjeron cuando se les solicitd, textos en general sintéticos, de
lenguaje limitado, pero con sentido y buen formato gramatical, que contrastan con una opinion habitual sobre
esas aptitudes, en realidad una generalizacion basada en una percepcion exagerada de algunos casos
minoritarios.

e la mayor de las dificultades aparecida fue la que derivé del enunciado de un problema matematico que
implicaba la traduccidn de los datos del lenguaje usual a relaciones formales algebraicas, trabajo en el cual
fall6 la mayoria, aunque el tema (ecuacién de segundo grado) era de complejidad media. Sin embargo, de las
reuniones con docentes se dedujo que este tipo de textos-problema no circulan de modo habitual en las clases
de matematica (tal vez por la dificultad que implica su preparacién), por lo cual su formato constituye para los
alumnos una novedad dificil de decodificar en el momento de la prueba.

Finalmente, parece evidente que con esta exploracion se encontré un punto que reviste importancia
crucial para la ensefianza de la ingenieria. En el planteo de problemas, aparecen dos dificultades de distinto
orden: la primera, la necesidad de encontrar una solucién que conteste al problema (cuestion comdn a toda clase
de ejercitaciones o préacticas); y previo a ello, la necesidad de una traduccion entre lenguajes diferentes (y en este
caso muy separados, como son el coloquial usual y el altamente formalizado de la matemaética). Aparentemente,
la mayor dificultad radica en el segundo punto, ya que la mayoria pareciera poseer internalizados los procesos de
resolucion y reconocimiento de tipos de ejercicios habituales, pero no estan familiarizados con los mecanismos
de traduccion adecuados para los variados lenguajes que suelen presentarse en un problema.

Esta experiencia no tuvo continuidad, dado que al afio siguiente se reglamentd la curricula del Curso de
Nivelacion abarcando en forma integrada dos aspectos: la nivelacion en Matematica y la Introduccion al
Aprendizaje de la Ingenieria. En este Ultimo aspecto se llevaban a cabo Estudio de casos que fomentaba en los
alumnos la necesidad de una lectura comprensiva tanto como la escritura de un informe del trabajo realizado.

A partir del ingreso 2004 la nivelacion consiste Gnicamente de un curso de matemética bésica.

3.2 La propuesta actual

La descripcidon de la experiencia de hace diez afios, muestra que a pesar del camino recorrido, actualmente
los docentes mantenemos la misma preocupacion, es mas, podemos decir que se han acentuado en los alumnos
ingresantes las falencias ya mencionadas.

Creemos que la experiencia de 2001 fue positiva, pero que se podria mejorar, teniendo en cuenta que las
practicas que integren los conceptos matematicos en simultaneo con practicas de lectura, escritura y
razonamiento se realicen en todo momento, como una rutina incorporada a la clase, y no en una clase semanal
como en la experiencia relatada.

Ante la pregunta ¢qué cosas podriamos hacer todos los que ensefiamos para tender puentes entre la cultura
que traen los alumnos v las distintas culturas académicas de las que somos miembros los profesores y a las que
ellos aspiran a ingresar?, Carlino P. [3] sefiala, entre otras, que podemos:

a) No dar por natural la interpretacion de los textos sino:

- Orientarla a través de guias, y retomar en clase la discusion sobre lo leido.

- Mostrar en clase cdmo puede usarse el programa de la asignatura para encaminar la lectura de la
bibliografia y ayudar a regular el estudio y la preparacién de los exdmenes, es decir, sefialar las
relaciones que hay entre los contenidos curriculares que figuran en cada unidad del programa y los
contenidos tematicos de los textos.

- Detenernos en algunos fragmentos del texto, releerlos en conjunto y organizar una discusion acerca de
ellos.

b) Proponer actividades de escritura a partir de lo leido. Escribir sobre lo leido exige al que lo hace “procesar”
los textos de un modo mas activo, requiere poner en relacion conceptos y permite descubrir lagunas o
contradicciones en la propia comprension. También, escribir posibilita que los problemas con la lectura se
vuelvan observables para alumnos y docentes: es en lo escrito donde los estudiantes muestran sus
incomprensiones, a partir de las cuales los profesores podemos retroalimentar sus interpretaciones iniciales.

¢) Permitir, en alglin momento, elegir qué leer y ayudar a presentar a otros lo leido.

Para el disefio de las actividades también se tendra en cuenta fomentar el trabajo grupal [4], ya que desde hace
algunos afios en el ambito de nuestra Facultad, venimos trabajando en el marco de una innovacién en la
metodologia de trabajo en el aula en las asignaturas de matematica basica y ésta es una de las estrategias [1] [2].

3.3 Ejemplos de algunas actividades
Mostramos a continuacion algunas actividades de la propuesta:



Actividad 1: Esta actividad consiste en el analisis por parte de los alumnos del siguiente texto extraido de
“Matemdtica. Bachillerato II” — M. de Guzman, J. Colera y A. Salvador, relacionado con la matematica en su
aspecto histérico:

El tiro con catapulta

Tales de Mileto (filésofo griego, cientifico y matematico, que actuaba como un ingeniero, nacido en la ciudad de
Mileto (624 a.C.- 548 a.C) aprendié de los egipcios a medir la altura de un arbol de forma similar a como vos
lo aprendiste. No hace falta subir a su copa y tirar una cinta métrica desde arriba: basta medir la longitud de su
sombra en el momento en que la altura de una estaca vertical clavada en el suelo es igual a la longitud de su
sombra. O de otra forma: basta medir la longitud s de la sombra del arbol cuando la longitud de una estaca
vertical es por ejemplo, 4 veces la longitud de su sombra. La altura del arbol es, entonces, 4s.

Un problema interesante con que Tales se encontr6 al volver a su ciudad de Mileto, en la costa griega, consistia
en averiguar la distancia a que esta un barco enemigo anclado frente a su costa. Si sabia la distancia, podria
adivinar mejor con qué catapulta (la de largo, mediano o corto alcance), podria darle una buena pedrada.

Tales debi6 acordarse de los egipcios y pensd que el problema era muy parecido al de calcular la distancia
desde la copa de un arbol al suelo (para el que poseia una receta); era una distancia inaccesible lo que habia
gue medir, pero ahora desde un punto del mar a la costa.

-Si hubiera un sol debajo del agua que ofreciera una sombra... ;Fantasias! Pero, ;jqué falta me hace el sol?-
penso-. La linea de luz desde el barco a mi ojo también es una linea recta. Y puedo valerme del acantilado, que
se que mide 100 codos de altura sobre el mar.

Tales se situd en la cornisa del acantilado y miré al barco. Sacé una vara por la cornisa hasta que su punta
coincidid, en la visual con el barco. Midi6 la vara (10 codos), midi6 la altura de sus ojos sobre la vara (5 codos)
y se dijo: -;Eureka! La distancia es de 200 codos. Con mi catapulta de alcance medio ... Diana!
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Se proponen las siguientes pautas y preguntas, que los alumnos deben contestar en grupos de 3 y en un lapso
de quince minutos:

Busca el significado de palabras que desconozcas

¢De qué trata el texto?

¢Cual crees que es la idea principal del mismo?

¢Cual es el concepto matematico subyacente en la historia contada?

Sefiala o escribe las ideas secundarias que le parezcan importantes.
Posterlormente cada ayudante (con aquellos alumnos que hicieran de voceros, y otros), debe instrumentar
una pequefia puesta en comun, retirando los resultados y registrando aquellos aspectos salientes de la discusién
final. Respecto de la actividad propuesta se analizaran los siguientes aspectos: calidad formal del texto, calidad
de las respuestas, reconocimiento del concepto matematico.
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Actividad 2: En esta actividad se debe resolver el siguiente problema y analizar la secuencia de trabajo con las
preguntas planteadas a continuacion.

“Se desea construir un edificio de dos plantas en un lote rectangular de 1152 m? de superficie, cuyo ancho es
la mitad del largo, ubicado a 15 metros de una de las esquinas de la cuadra. Por disposicion municipal la
superficie ocupada debe ser igual a la superficie libre del lote. En el proyecto se decide dejar en torno al
edificio una franja de ancho uniforme en los lados y en el frente y una franja el triple de ancho que la anterior



en el fondo donde se construird una plaza con juegos para los nifios. ¢De qué ancho debe ser esa franja que
se deja en el fondo del edificio?”

¢Qué pide el texto?

¢Cuadles son los datos que brinda?

¢Hay datos superfluos? ;Hay datos por determinar?

¢Puedes hacer una figura que muestre mas claramente el problema?

Asigna simbolos (en lo posible que ayuden a la identificacion) a los datos a determinar

Escribe las relaciones que hay entre los datos (simbolos). Algunas de estas seran las ecuaciones

¢Qué método o métodos conocemos para hallar la solucion? ¢ Cual seria el primer paso?

¢Cual es el tema o conceptos que ilustra el problema?

Escriba el orden de los pasos que dara para resolver el problema.

Escribe y resuelve las ecuaciones.

Interpreta la solucion o soluciones obtenidas (discutiendo el resultado con la realidad)

Verifica numéricamente de acuerdo a la consigna inicial.

Se pide que se trabaje en grupos de a lo sumo 3 alumnos y entreguen un informe escrito que contemple todas
consignas enunciadas anteriormente. Pedir una tarea escrita supone “volver a leer” varias veces el enunciado del
problema, lo cual estimamos llevara a una mejor comprension del mismo.

Se propone analizar los siguientes aspectos de las respuestas:
o Capacidad para sefialar y listar datos

« Capacidad para asignar simbolos

o Graficacién

« Planteo de las relaciones entre datos

« Resolucion matematica del modelo planteado

«  Discusion de los resultados

o Verificacion de la o las soluciones halladas

Conclusiones
Debido a que la propuesta ain no ha sido implementada, nos referiremos al impacto esperado al incorporar
al curso esta nueva estrategia de trabajo. Se espera que:

e Ayude a los alumnos a aprender conceptos y practicas discursivas propias de la disciplina para que se
apropien de estos conceptos a través de participar en actividades practicas de lectura, escritura y
razonamiento.

e Queen las evaluaciones de los alumnos se vean reflejados los resultados mostrando :

v" Una mejor presentacién de su produccion, en cuanto a la organizacién del desarrollo de su trabajo y
por que no a la prolijidad.

v"Laevidencia de que ha interpretado cabalmente los enunciados.

v/ Que sostiene una argumentacion ya sea valida o no para los resultados obtenidos.

v" Que pueda formular una respuesta coherente (si existe) al problema planteado.
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