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Resumen
El proposito de este trabajo es exponer la experiencia de ensefianza-aprendizaje mediada por tecnologia, a
través de la implementacion del aula virtual de Matematica Discreta, como un espacio de formacion
semipresencial para los alumnos que recursan la asignatura, en el ambito de UTN FRBA. Analizaremos los
factores que se deben tener en cuenta para que la ensefianza sea efectiva en entornos virtuales de modo que por
un lado se promueva el aprendizaje activo y por otro que los roles tradicionales del proceso de ensefianza y
aprendizaje sean mas flexibles.
Introduccion
La metodologia educativa tradicional debe orientarse hacia un enfoque innovador que contemple, como
consecuencia de las nuevas tecnologias, el cambio de paradigma en el proceso de aprendizaje. Actualmente, por
ejemplo, la forma de procesamiento de la informacion es en paralelo y no lineal (Allegri, 2012: 4). Las
tecnologias de la informacién y de la comunicacion, por su interactividad, estimulan las capacidades cognitivas,
emocionales y sensitivas (Fuentes, Cruz y Pastor, 2005). Internet, por su lado, facilita la disponibilidad de
material educativo actualizado para todos los niveles y disciplinas. Esta cambiando la forma de funcionamiento
del cerebro humano. (Richaudeau, 2012: 6).No es necesario acumular datos pero si es imprescindible cambiar el
sistema educativo. Acomodarse a este contexto no es mas que una nueva adaptacién del hombre que, desde
hace muchos siglos, viene centrandose en los avances, como la rueda para ir progresando. Surge naturalmente la
necesidad de emplear todo el potencial de las tecnologias informaticas para establecer un modelo pedagdgico
virtual que permita aprender sin necesidad de coincidir en espacio y tiempo. Al mismo tiempo debe dirigir el
comportamiento de una comunidad educativa. Entre los principales componentes que intervienen en este tipo de
modalidad de dictado son: la estructura del curso, el material tedrico y su presentacion, las actividades de
aprendizaje (que deben disefiarse para lograr la comprension y disponibilidad del concepto). Se busca, por un
lado, la significacion del conocimiento y por otro la interaccion entre los alumnos y su compromiso con la
actividad. La catedra Matemética Discreta viene implementando desde el afio dos mil nueve (2009), un cursado
intensivo, destinado a los alumnos que recursan. Las exigencias administrativas y académicas son las existentes
en la UTN BA para la regularizacion de cualquier asignatura. La materia corresponde al primer nivel de la
carrera ingenieria en sistemas de informacion. La UTN es una universidad publica con trayectoria y exigencia
de dictado presencial. La modalidad de dictado se constituye como un enfoque innovador para ensefiar y
aprender matematica. En este caso no se sustituye ni reemplaza la ensefianza presencial por una de tipo virtual.
Por un lado se intenta ampliar y enriquecer las posibilidades de adquirir nuevos conocimientos. Por otro ayudar
en buena medida a mejorar la calidad que tanto se desea en la ensefianza y aprendizaje de la materia. La
propuesta consiste en dar una nueva posibilidad a los estudiantes que ya la hayan cursado por lo menos una vez.
El tiempo de dictado es menor que en la cursada habitual, suele denominarse cursado intensivo y es la Gnica
dentro de la carrera. Esta manera de cursado se hace relevante por su caracteristica particular de superar las
limitaciones de tiempo y espacio. El objetivo que nos proponemos es caracterizar la experiencia a través de un
entorno virtual convertido en “aula virtual”. La tarea de ensefiar adquiere un enfoque innovador en la los
docentes y estudiantes interactlan en un nuevo escenario pedagégico. La meta final es proporcionar la
comprension de las tematicas abordadas y la participacion activa del estudiante en la construccion de su propio
aprendizaje. El relato se enfocard en dos situaciones distintas: cursado intensivo segundo cuatrimestre dos mil
nueve (2009) y verano dos mil doce (2012). En el primer caso los alumnos en forma presencial la cursaron por
lo menos en 2 cuatrimestres. En el segundo la gran mayoria la curs6 anualmente solo una vez. Se mostraran
resultados obtenidos mencionando las fortalezas y las debilidades encontradas en cada caso.
Fundamentacién
El concepto de Aula Virtual, se ha venido desarrollando a partir de la década de los ochenta. Este término se le
adjudica a Roxanne Hiltz (1994) quien la define como el uso de comunicaciones mediadas por computadoras
con el objeto de recrear un ambiente analogo y electrénico de las formas de comunicacién que normalmente se
produce en un aula convencional. Barbera, E. y Badia, A. (2004) distinguen entre el aula y el entorno virtual.
Consideran que el entorno, como armazén electrénico, es inerte y el aula no deberia serlo. Reconocen, en el aula
virtual dos dimensiones centrales, por un lado la seleccién y organizacion de la tecnologia. Por otro a los
instrumentos instruccionales y los documentos-guias necesarios para lograr que la actividad virtual promueva la
construccién del conocimiento. Es importante sefialar, que no se trata de sustituir por un medio electrénico, ni
reemplazar la ensefianza presencial por una de tipo virtual, sino Unicamente puntualizar que los nuevos
ambientes de aprendizaje amplian y enriquecen las posibilidades de adquirir nuevos conocimientos, y por lo
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tanto, pueden ayudar en buena medida, a mejorar la calidad del aprendizaje. El objetivo del aula virtual para la
asignatura Matematica Discreta, es desarrollar un espacio de aprendizaje, mediado por las herramientas de
comunicacion que brinda la tecnologia, y centrado en el alumno. Los ejes en los que se basa son la flexibilidad,
la autogestion y el compromiso del estudiante. Se utilizan las herramientas de informacion y comunicacion (TIC)
con las que cuenta la facultad, adaptadas a la ensefianza de la matematica dentro de un entorno virtual. En el afio
dos mil ocho (2008) se constituyd un equipo para la puesta en marcha con especialistas en educacion a
distancia y Tics, un disefiador grafico y responsables de la asistencia técnica e informatica. Se disefio y
desarroll¢ la interfaz gréfica de la plataforma en sus dimensiones didactica, tecnoldgica y estética. Se utilizd la
plataforma Moodle. Se incorporo a los foros un editor de ecuaciones —compatible con el entorno y se adaptaron
programas para realizar gréficos y diagramas. La titular de la catedra junto con otros docentes de la asignatura
fueron quienes desarrollaron el material que se digitalizé y tiene las mismas caracteristicas que el usado en la
modalidad presencial.
Desarrollo

Se describe a continuacién el Aula Virtual de la asignatura. La vinculacién entre la propuesta didactica y el
disefio de la interfaz es el esquema general de navegacion. Al acceder con la clave correspondiente, cada alumno
se encuentra con primero con el MENU desde el cual puede optar por distintos links: Composicién de la
catedra, Programa de la asignatura, Cronograma, Normas de Evaluacion, Bibliografia, Instructivo. El
INSTRUCTIVO es una sintesis de la modalidad de cursada y forma de evaluacién. Siguen los REQUISITOS
donde se explicitan los programas que son necesarios instalar para aprovechar la cursada, por ejemplo pdf. En
PARTICIPANTES figuran tanto los docentes como los cursantes. Hay disponible, también un CALENDARIO,
donde se resaltan las fechas de las actividades principales: parcial, tareas grupales, tareas individuales. Se pueden
observar los usuarios en linea y el tipo de actividades disponibles. Entre ellas, CHATS, que es un espacio de
comunicacion on line donde los alumnos pueden consultar a los docentes o realizar entre ellos intercambio de
tipo académico. En segundo lugar hay un link CUESTIONARIOS donde pueden hacer una evaluacion
diagndstica sobre los requisitos para abordar la materia y una encuesta de opinién al finalizar la cursada. Existen
tres tipos de FOROS, de alumnos, de aprendizaje y de novedades. Clikeando en RECURSOS pueden bajar el
material tedrico disponible. Finalmente en TAREAS pueden subir la propia, individual o grupal, ver las
correcciones Y las ya entregadas. Hay un espacio de COMUNICACION TRANSVERSAL donde se encuentran
las novedades, la presentacion de la materia y donde esta el FORO DE ALUMNOS. La efectividad del proceso
depende, en gran parte, del manejo de la informacién y de los procesos cognitivos que pretendan propiciarse a
través de las actividades curriculares. Segun Herrera Batista (2006) las nuevas tecnologias proveen de una
interfaz entre los sujetos del acto educativo de la forma que se da a continuacién e ilustra el grafico I:
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Grafico I: fuentes digitales que activan el proceso cognitivo. Fuente Herrera Batista(2006: )

Se observa que cuando el aprendizaje se efectlia por medios digitales las nuevas tecnologia proveen de una
interfaz entre los sujetos del acto educativo. Entendiendo por interfaz a un objeto o recurso que media entre dos
entidades que interactian. Si la mediacién es cognitiva la mediacion es entre estructuras mentales que son
confrontadas.



La primera experiencia del aula virtual, cursado intensivo, se llevd a cabo en el segundo cuatrimestre del afio
2009. Participaron 22 alumnos, seleccionados por la Secretaria de Gestion Académica. Todos la habian cursado
en forma cuatrimestral, por lo menos una vez. Los docentes tutores del curso fueron 2, la profesora titular y un
ayudante de trabajos practicos La cursada se desarrollé durante 12 semanas incluyendo el parcial y el primer
recuperatorio. Fueron previstas 3 instancias presenciales obligatorias. La primera en el momento de la
presentacion del curso donde se trabajo en dos direcciones. Por un lado con la familiarizacidn por parte de los
cursantes de la utilizacion del entorno virtual. Por otro se dieron a conocer las formas de evaluacion que se
detallan: a) dar respuesta al 70 % de las actividades obligatorias planteadas en los foros de alumnos ya
explicitadas en el plan de trabajo; b) aprobar el parcial integrador y el trabajo practico grupal de defensa
individual en forma escrita. A los alumnos desaprobados en la defensa del TP se les dio otro para resolver y
defender individualmente. Los que no aprobaran el parcial de acuerdo a las normas vigentes tuvieron 2 instancias
de recuperatorio. Para el porcentaje de asistencia, se contempl6é semanalmente una cantidad de intervenciones
(virtuales) que los estudiantes debian realizar para mantener la regularidad. Las demas instancias obligatorias
fueron la toma del examen parcial y de sus recuperatorios. Se agregd otro encuentro presencial con caracter no
obligatorio de consulta para los alumnos, y se puso a disposicion las clases de consulta existentes para la
modalidad presencial. Los parciales fueron comunes en ambas modalidades: presencial, semi presencial en el
mismo momento y espacio. Los alumnos cursantes en la modalidad semi presencial, elegian el horario al que
podian asistir de acuerdo a la oferta presencial y rendian el parcial con el tema que correspondia a ese curso. Una
vez cumplimentadas todas las instancias puede rendir el examen final que esta dirigido y prioriza la formacion
de un cuerpo de conocimientos. Los resultados cuantitativos: regularizaron la materia el 25 % de los alumnos. Si
bien el porcentaje es muy semejante a la modalidad presencial, fue posible observar un mayor grado de
compromiso con la actividad de estudiar y una mejor comprension de los temas que en la cursada presencial.
Respecto de la modalidad que nos ocupa, Cenich y Santos (2005) sostienen que las actividades disefiadas tienen
por objeto favorecer la interaccion entre pares, mediar entre el saber, su comprension y significado. Al mismo
tiempo genera un grado mayor de compromiso y reflexion en la actividad de estudiar.

A continuacién mostraremos una de las tareas obligatorias y alguno de los didlogos on line donde se observe la
intervencion del tutor y de los alumnos.

ﬁ TAREA INDIVIDUAL OBLIGATORIA_SEMANA 2

de Graciela Santa Maria - martes, 22 de septiembre de 2009, 15:31

Resolver cada una de las siguientes cuestiones:
1. Demostrar por Induccién:

t=2n

Y 2 =2n(2n+1)

=1

[ﬁ—AijuB:UKiuB

i=1 i=1

2. Resolver la siguiente relacion de recurrencia y probar que hiciste lo correcto usando Induccion .
a,,,-8,,%79,=0, n>2, a,=1la,=4

RECUERDEN QUE DEBEN INSERTAR EL ARCHIVO CON LA SOLUCION EN EL ESPACIO
CORRESPONDIENTE A LAS TAREAS INDIVIDUALES DE LA UNIDAD 1.

Susana y Pyna

&, | Re: TAREA INDIVIDUAL OBLIGATORIA_SEMANA 2

.

f7

de Nicolas Sarcevic - miércoles, 30 de septiembre de 2009, 02:31



http://www.campusvirtual.frba.utn.edu.ar/intensivo/user/view.php?id=8&course=3
http://www.campusvirtual.frba.utn.edu.ar/intensivo/user/view.php?id=31&course=3

Profe tengo una duda con el ejercicio 2 con la relacién de recurrencia, llego a sacar las raices en este
caso 3 ambas y remplazando en la formula general para A sub0 y para Asubl obtengo k1=1y k2=1/3,
valores para los cuales verifican al querer hacer induccion luego.

Lo que no comprendo es que el enunciado aclara para = 2 y de la forma que utilice arriba
estaria tomando valor 0 y 1, probé en realizarlo con 2 y 3 por ejemplo pero luego no verifica para los
valores iniciales dados

Muchas Gracias

. Re: TAREA INDIVIDUAL OBLIGATORIA_SEMANA 2

de Susana Granado Peralta - miércoles, 30 de septiembre de 2009, 09:31

Hola Nicolas, las raices que sacas son las correctas, es decir estamos en presencia de una raiz doble. En
el enunciado se aclara que es para n mayor o igual a 2 porque para 0 y 1 te dan los valores ( son las
condiciones iniciales)con los que obtendras una solucion particular. Si vos , después ponés 2, 3 no te

verifica la condiciones iniciales dadas porque las estas cambiando. Espero te sirva, suerte
TIVRRLRRRTITInnnn

% Re: TAREA INDIVIDUAL OBLIGATORIA_SEMANA 2

de Graciela Santa Maria - miércoles, 30 de septiembre de 2009, 10:41

Hola Nicolas!!!! tenés q"tomar las condiciones inciales o sea Oy 1 .carifios Pyna

La escuela de verano en UTN FRBA, esta constituida por asignaturas, que de acuerdo al pedido de los
estudiantes y con un nimero minimo de inscriptos, se dictan en forma intensiva en modalidad presencial o
virtual durante el mes de febrero, los Gltimos dias de enero y muchas veces la primera semana de marzo.
Matematica discreta es la Gnica que, desde el verano de 2010, se dicta s6lo en forma virtual. La cursada, como
siempre en esta modalidad, contempla instancias de intercambio tanto entre los alumnos vy el docente y entre
los alumnos. EI material y las instancias presenciales obligatorias ya fueron descriptos. En esta oportunidad la
cursada fue de 5 semanas, donde estén incluidas la toma de parcial, y su recuperatorio. EI segundo recuperatorio
se pauta después del tiempo de cursada. Se planificaron también encuentros presenciales no obligatorios, tales
como consultas. El sistema de evaluacion, ya descripto, cumple con todas las exigencias de la institucion y la del
dictado de la asignatura. Al momento de la inscripcion se advierte que no es presencial, que no es mas fécil para
cursar, que la comunicacion es diferente y que requiere mayor dedicacion y compromiso. Aprovechando que es
la cuarta oportunidad de dictado on line, se dan a conocer comentarios hechos por ya cursantes que se cree
ayudan a decidir si se embarcan o no en este proyecto. Las observaciones son: “Me pareci6 practico organizarme
como yo queria pero a la vez me cost6 encontrar los tiempos con otras actividades.” “Lo que mas importante me
parecié fue el tener las tareas obligatorias por semana, no sélo porque teniamos que ir practicando para el
parcial, sino porque era una ayuda extra. Asi podiamos organizarnos mejor, saber como administrar nuestros
tiempos para saber qué dias estudiar cada tema.” “Hay que dedicar mas tiempo o el mismo que en la cursada
presencial.” “La manera que se puede interactuar con los demas es facil, haciendo mas llevadera la asignatura,
siempre y cuando nosotros tengamos participacion activa.”“El material es excelente”. Se les pide, entonces, que
completen la Tabla I, que se da a continuacion que de alguna manera se constituye en un “compromiso virtual”

Sugerencias para el cursado intensivo semi presencial de Considero Necesito No quiero asumir
Matematica Discreta que tengo ayuda en esta instancia

autonomia para el compromiso

para hacerlo | hacerlo

a. Destinar como minimo 6 horas semanales para el estudio
de Matematica Discreta.
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b. Acceder al aula virtual de Matematica Discreta por lo
menos dos veces a la semana.

c. Seguir el cronograma de trabajo propuesto por la catedra.

d. Leer el material tedrico-practico de cada unidad y hacer
los ejercicios sugeridos.

e. Plantear en forma escrita las consultas al profesor, a
través de los espacios de tutoria.

f. Participar de los foros para realizar intercambios con mis
compaferos (para responder dudas o solicitar ayuda)

g. Realizar las tareas que se plantean en forma obligatoria,
en tiempo y forma.

Tabla |
Se les deja una direcciéon de correo electronico para que realicen las preguntas que consideren necesarias.
virtual@siga.frba.utn.edu.ar. Se pretende evitar el fracaso por tener una vision errdnea de la realidad vy alertarlos
acerca del grado de compromiso que requiere.
Cursado de verano 2012, es ésta la cuarta oportunidad de dictado en esta modalidad. Elegimos referirnos a ella
porque la materia, a partir del afio 2011, paso a ser anual en vez de cuatrimestral. Situacion que marcé un quiebre
con las circunstancias anteriores. Las instancias presenciales fueron del mismo estilo que las ya relatadas.
Participaron 94 alumnos y 3 docentes. El 38, 5 % de los cursantes pudieron regularizar la materia. Desde el
punto de vista cuantitativo fue, sin duda, un muy buen curso. Sin embargo se observaron cuestiones que,
creemos, estan relacionadas con la preparacion actitudinal del cursante. En las otras implementaciones los
alumnos seleccionados ya la habian cursado por lo menos 2 veces en forma cuatrimestral, siendo ésta la tercera
ocasion en que lo hacian. La materia exige un nivel de abstraccion bastante fuerte. La cursada cuatrimestral
juntamente con el déficit presentado por los estudiantes hacia que muy pocos pudieran regularizarla. Sin
embargo tenia la virtud de “entrenar” a los estudiantes de manera tal que pueden seguir, sin demasiadas
complicaciones, el ritmo de la cursada intensiva. El hecho de haber cursado la materia anual, relajada, tranquila,
entorpece, en alumnos de primer afio desacostumbrados al ritmo de la universidad, la cursada intensiva. Con
respecto a la participacién en los foros sélo lo hacian para preguntar cuestiones particulares, no leian los temas
ya presentados ni la discusion que promovian. Mayoritariamente el trabajo fue individual, con apoyo de los
docentes, ignorando el trabajo colaborativo y por lo tanto el intercambio con pares. Sin embargo hay que resaltar
que los pocos alumnos que participaron lo hicieron muy asiduamente. Concretando si bien las situaciones de
aprendizaje se pensaron para crear situaciones de interaccidn productiva entre los estudiantes, la intervencion de
los mismos no genero la interaccion suficiente para garantizar la sintesis necesaria en el proceso de aprendizaje.
A continuacion mostraremos algunas de las situaciones resueltas entre alumnos sin intervencion explicita de los
tutores.

n Ayuda con el ejercicio 2 del TP 3 obligatorio

de Luis Augusto Ostiglia - domingo, 12 de febrero de 2012, 13:29

Hola profesora estoy leyendo el anexo "teoria de nimeros" que habla de la congruencia entiendo todo
pero no me queda claro el ejemplo que pone (que es igual al ejercicio 2 del TP3) . Calcular el resto en la
division de 7 elevado 122 por 11 Como 122=10.12 +2 , se tiene que 7 elevado 122 =7 elevado 10.12
+2 =7 elevado 10.12. 7 elevado 2 = 7 elevado (10.12). 7 elevado 2 que se puede escribir de la forma que
se da a continuacion: 7 elevado 122 = (7 elevado 10) elevado 12. 7 elevado 2.Como a "* congruencia
1(p) se tiene que (7 elevado 10) congruencia 1(11) y por lo tanto queda 7 elevado 122congruencia 7
elevado 2 (11) de donde el resto buscado es 5. Perddn por la des prolijidad, si no se entiende el gjercicio
esta al final de la pagina 3 del anexo. Bueno no entiendo porque le queda resto 5, alguien

me podria sacar la duda muchas gracias.

Algunas de las respuestas son:
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ai Re: Ayuda con el ejercicio 2 del TP 3 obligatorio
de Damian Ezequiel Cabafia Rivas - lunes, 13 de febrero de 2012, 11:54

Primer comentario al respecto de lo que estuve leyendo en lo que comentaron.

- ¢ 100 -
f 122 (7 10 ;I 12

=1

este caso el 11.Entonces si se fijan T =

122 2

multiplicacion y nos queda * = 'y

10) ~11-1 . .
i estamos cumpliendo con la regla para decir

n [ = 7 - - - - 'll
I esta perfecto expresado asi. Porque ustedes tienen que tratar de llegar a la propiedad que dice ”

(11}, Como son

y después aplicamos lo que explique antes. 7 =49 y es el resto de 49 dividido 11que es 5. Asi lo entendi yo. Espero qu

n Re: Ayuda con el ejercicio 2 del TP 3 obligatorio

| de Luis Augusto Ostiglia - domingo, 12 de febrero de 2012, 17:36

-~
‘.j Re: Ayuda con el ejercicio 2 del TP 3 obligatorio

de Damian Ezequiel Cabafia Rivas - domingo, 12 de febrero de 2012, 17:42

417 — £
mmmm a mi me dio resto 2. yo dije 417= 208.2+1-. Y resolviendo me quedo® = (3! fijate si llegas a lo m

Insistimos en que si bien cuantitativamente fue un buen curso, no cumpli6, desde el punto de vista académico,
con lo esperado desde el comportamiento de los cursantes en una modalidad virtual. El equipo docente se
conformd con dos profesores que venian haciendo la experienciay se sumo un profesor adjunto de la catedra de
matematica discreta.
Resultados

En la primera implementacion del afio 2009, se hicieron 16 conversaciones telefonicas a los alumnos cursantes
que no cumplieron con las normas de evaluacién acordadas al inicio de la cursada. El abandono generalmente
fue causado por la imposibilidad de auto gestionar el aprendizaje. De las entrevistas telefénicas, 11 alumnos
consideraron que la propuesta era buena o muy buena. S6lo 2 la consideraron como una experiencia negativa.
Para el cursado intensivo de verano del afio 2010, no descripto, se solicité a los alumnos que escribieran un
relato de la experiencia del cursado y lo enviaran por mail. El material enviado resulto valioso, dado que ademas
de obtener informacion acerca de ciertos aspectos esperados, la consigna de tipo abierta abrid las puertas a
nuevos interrogantes y revisiones. Surgid, en ese momento la encuesta de “compromiso inicial” explicitado en la
Tabla I. Con respecto a la cuarta experiencia relatada del verano de 2012, de 94 alumnos cursantes respondieron
las preguntas 70. EI 93% considera que puede dedicar al menos 6 horas semanales al estudio de la materia, el
97% dice que accedera al aula virtual por lo menos dos veces por semana, el 94 % sostiene que puede seguir el
cronograma propuesto (disponible a los alumnos desde el momento de la pre inscripcion), el 90% declara que
tiene autonomia para leer el material tedrico y resolver los ejercicios. EI 94% considera que es capaz de plantear
simbdlicamente las consultas al profesor, a través de los espacios de tutorias. EI 99% dice que es capaz de
participar en los foros para realizar intercambios con los compafieros (para responder o solicitar ayuda)
Finalmente el 96% afirma que puede realizar las tareas que se plantean en forma obligatoria tanto en tiempo
como forma Las respuestas si se la compara con la participacion tanto cualitativa como cuantitativa de los
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cursantes y con el grado de cumplimiento con el cronograma vigente A continuacion una alumna justifica su no
cumplimiento del cronograma.

. TP5 - Estructuras Algebraicas Finitas - ATRASADO

de Tamara Andrea Berrocal Gutiérrez - martes, 28 de febrero de 2012, 22:34

Hola, profesoras, sé que lo envié bastante fuera de término (ya que lo mandé ayer y no el lunes pasado),
pero queria saber si me podrian corregir el TP de Estructuras Algebraicas Finitas, para sentirme mas
segura en cuanto a los conceptos aprendidos. Pido disculpas por el retraso, como estaba preparando el
parcial y un final lo dejé inconcluso. Desde ya, muchas gracias.

En las diferentes puestas en marcha del cursado intensivo, los alumnos consideran positivos los siguientes
aspectos: Los materiales de estudio: Utiles, completos, bien organizados, con buenas explicaciones y ejemplos
claros. La buena predisposicion de los docentes tutores con respuesta inmediata y de utilidad. Las orientaciones
y pautas brindadas que posibilitan aprender cémo estudiar mas eficazmente. La importancia de la interaccién a
través de los foros. Tener la libertad para elegir momentos y lugares de estudio. No destinar tiempo para viajar.
Como negativos las siguientes cuestiones: No tener la posibilidad de tener al docente presente, cara a cara. Que
es necesario tener conocimientos previos sobre los temas. Algunos alumnos manifestaron tener dificultades
técnicas con la plataforma virtual. Desde el punto de vista de los docentes, que desarrollan la tarea de tutoria y
que estaban acostumbrados a las clases presenciales consideran que es un desafio enriquecedor que se fue
perfeccionando en las sucesivas implementaciones. La interpretacion de los resultados desde la teoria de la
actividad.

La interpretacion de los resultados: Si consideramos que la ensefianza efectiva tiene como centro al alumno y al
docente lo constituye como orientador para alcanzar los objetivos deseados se debe tener en cuenta como
elemento primordial, el nivel de desarrollo psiquico de los nifios (Petrovsky, 1985) a partir de su experiencia
cultural (Vygotsky, 1978), aunado a su nivel de interiorizaciéon y conformacion de sus acciones mentales
(Galperin, 1992a; Talizina, 1988). Desde este lugar conocer esta ligado a las situaciones y a las acciones. Esta
teoria, impecable para lograr la autogestion del aprendizaje, se denomina teoria de la actividad. La actividad es
lo que las personas hacen dentro de un sistema de précticas, como el trabajo, la vida estudiantil, etc. Las
relaciones estan mediadas por herramientas, y lo importante es que en la actividad se va conformando un modo
de comprender. Las formas de relacion con el conocimiento o de aprendizaje estan contenidas en esas practicas.
En ellas comienzan a formarse ideas, modos particulares de comprension de las asignaturas, las relaciones
sociales. El aprendizaje de la forma de actuar y entender de las personas esta entretejido con la actividad y ésta, a
su vez, constituye el contexto o el marco de esa comprension. Lo que las personas aprenden en el seno de las
interacciones sociales y practicas en el interior de su comunidad es el filtro a través del cual perciben lo que
funciona como realidad. Entendiendo por situacion educativa a un sistema de practicas en el que estan
involucrados un sujeto que aprende, los instrumentos utilizados en la actividad, el objetivo a alcanzar vy la
institucién en la que se desarrolla la actividad con su cultura institucional y reglas. En el caso que nos ocupa
teniendo en cuenta los primeros resultados se explicitaron algunas “nuevas reglas” que aparecen asociadas al rol
de “ser estudiante virtual”. Tales reglas estdn explicitas en la Tabla I, ya varias veces mencionada. De esta
forma, los estudiantes que se inscribieron en la modalidad tuvieron la posibilidad de conocer algunas de “esas
reglas” antes de iniciada la cursada.

La evaluacion de un proyecto puede entenderse como “un proceso sistematico, disefiado intencional y
técnicamente de recogida de informacion —valiosa y fiable-orientado a valorar la calidad y los logros del mismo
como base para la posterior toma de decisiones de mejora, tanto para dicho proyecto como del personal
implicado y de modo indirecto del cuerpo social en el que se encuentre inmerso” (Pérez, R., 1995:85). Al
analizar los resultados es pertinente considerar por un lado los objetivos a alcanzar y desde una perspectiva
comparativa confrontarlos con los realmente logrados. De ahi surgiran las conclusiones y propuestas. Se pueden
diferenciar tres momentos, el primero antes de ser puesto en marcha, es decir inmediatamente después de su
elaboracion, un segundo momento es su implementacion y finalmente el analisis de los resultados. (Gento,
1995).En este proyecto la evaluacidn se considera como fuente de aprendizaje. Desde ese lugar y desde una
perspectiva polifénica se escucharon las voces de todos los involucrados: los alumnos, los docentes — tutores,
los responsables institucionales y los intercambios en los foros entre alumnos y docentes y alumnos entre pares.
Se tuvo en cuenta que la propuesta es totalmente diferente a las usuales en esta modalidad. La diferencia estriba
en que en éste caso se comparte material bibliografico, forma de evaluacion tanto en los parciales como en el
examen final. Sélo se diferencia en el tiempo de cursada, es intensiva, y en el contexto. Con respecto a las
implementaciones de referencia, en el primer caso la cursada presencial tenia una duracion de un cuatrimestre y
la virtual doce semanas. En el segundo caso es donde se evidencia una reduccion importante en el tiempo de
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cursada, de la anualidad correspondiente a la cursada presencial se pasd a cinco semanas en el cursado
intensivo. Esta reduccion que sorprendié a los alumnos acostumbrados a un régimen tranquilo y relajado que se
consideraban capaces de poder afrontar las demandas académicas en tiempo y forma. El 38, 5% regulariz6 la
materia y finamente pudo responder. Los docentes satisfechos con el resultado cuantitativo piensan en
reconsiderar las dimensiones motivacional y atencional de la interfaz. Al mismo tiempo consideran que estos
alumnos deberian tener algln curso previo de 2 6 3 dias en los que se mostrara la modalidad de cursar para
aprovechar la oportunidad y poder realmente ser un estudiante virtual.
Conclusiones
La educacion virtual es una consecuencia de la necesidad de dar respuestas a las nuevas demandas que la
educacion presencial, en muchos casos, no ha podido atender. Cada una tiene fortalezas y debilidades. En el
caso que nos ocupa, la modalidad semi presencial de dictado de matematica discreta tiene las mismas ventajas
que el dictado de cualquier otra asignatura de esa forma, algunas de ellas marcadas en el texto. Algo para tener
muy en cuenta es que el hecho de que el cursado sea virtual no produce en el estudiante cambios para encarar la
participacién. Mas aln aunque la propuesta favorezca la actividad de todos sélo algunos de los participantes la
tomaran. Aquellos que su madurez se los permita. Otros s6lo lo haran por cuestiones muy puntuales y siempre
administrativas. Concretando si bien las situaciones de aprendizaje se piensan para crear situaciones de
colaboracidn productiva entre los estudiantes, la intervencion de los mismos no genera la interaccién suficiente
para garantizar la sintesis necesaria en el proceso de aprendizaje. Fueron valoradas como positivas las siguientes
caracteristicas de la modalidad: excelente material y orientacién de los tutores; la importancia de las actividades
obligatorias para organizarse; la libertad para elegir momentos y lugares de estudio y no tener que destinar
tiempo para viajar. Como negativas, no tener la posibilidad de tener al docente presente, cara a cara; la necesidad
de tener conocimientos previos sobre los temas y la necesidad de recibir apoyo para trabajar con la plataforma.
Finalmente queremos destacar que la madurez actitudinal del cursante como alumno universitario es central para
que la forma semi presencial impacte favorablemente en el desarrollo de estrategias cognitivas en los cursantes.
Esta cuestion se evidencia en ignorar lo que son capaces de hacer al momento de encarar un compromiso
académico. Con referencia al tutor no todos los docentes pueden serlo sin embargo la modalidad se constituye
como un desafio enriquecedor que se va perfeccionando en cada implementacion.
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