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Resumen

Se relata una experiencia que busca indagar sobre el proceso de lectura académica de los estudiantes de
ingenieria en cursos de Algebra Lineal y Geometria Analitica. El interés deriva de que el estudiante
universitario, al cursar las diferentes asignaturas, debe desarrollar practicas de lenguaje y pensamientos propios
del &mbito académico superior, ya que cada disciplina tiene su propia l6gica de produccion de escritos, de
encarar la lectura de los textos y de establecer la comunicacion entre quienes pertenecen a la misma comunidad
cientifica o profesional. Como docentes investigadores no esperamos que los alumnos se inicien solos en estas
practicas; debemos ocuparnos, responsabilizarnos, por esto que se dio en llamar su alfabetizacién académica.
Aprender a leer y leer para aprender las disciplinas, son partes inseparables de una misma unidad.

Se concluye en que es necesario incorporar la lectura académica a la tarea diaria.

Introduccién
Los trabajos de Sons (1996) sefialan que los alumnos llegan a la universidad sin los conocimientos ni las
habilidades matematicas basicas e indispensables para emprender una carrera de ingenieria o licenciatura. Como
respuesta a esta situaciéon la Mathematical Association of America (MAA) y el Committe on the Undergraduate
Program in Mathematics (CUPM) ofreci6 una serie de recomendaciones que apuntan al establecimiento de un
programa de alfabetizacién matematica que logre que los alumnos
e interpreten modelos matematicos tales como formulas, gréaficos, tablas, diagramas matematicos,
y las inferencias que se deducen de ellos
e representen la informacidn simbdlica, visual, numérica y verbalmente;
e utilicen métodos aritméticos, algebraicos, geométricos y estadisticos para solucionar problemas;
e estimen y comprueben las respuestas de problemas matematicos para determinar su factibilidad;
De la misma manera, Abate y Badenes (2001) analizaron la comprension lectora de alumnos ingresantes a
carreras de Ingenieria de la Universidad Nacional de La Plata, y sefialaron que, en el planteo de problemas,
aparecen al menos dos dificultades de orden distinto:
e latraduccidn entre el lenguaje coloquial usual y el formalizado de la matematica y
e el hallazgo de la solucion que conteste al problema.
Formularon como hipétesis para explicar la primera dificultad el hecho de que no se considera sistematicamente
el manejo de los lenguajes en la practica habitual de la ensefianza y el aprendizaje de la matematica.
Nos preguntamos:
e ;Por qué los alumnos que comienzan a cursar la asignatura Algebra y Geometria Analitica encuentran
dificultades para comprender los textos utilizados y para expresar por escrito sus producciones?
e ;Cbmo se puede, en esta disciplina, alfabetizar académicamente?
Fundamentacién
La alfabetizacion académica:
“Sefiala el conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas asi como en las actividades de produccion y andlisis de textos requeridas para aprender en la
universidad. Apunta de esta manera, a las practicas de lenguaje y pensamiento propias del ambito académico
superior. Designa también el proceso por el cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o
profesional, precisamente en virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través de
ciertas convenciones del discurso” (Carlino, 2007).

La llegada del estudiante universitario a la disciplina que eligié para formarse académicamente es
considerada por Carlino como la incursidn de un inmigrante en una cultura nueva, con las caracteristicas que ello
impone, es decir, vivenciar valores, adherir a normas de comportamiento especificas y aprender todo aquello que
permita interactuar en ella correctamente hasta lograr ser miembro de la misma, apropiandose de esa cultura.
Esta apropiacion se logra a través del anélisis y de la produccion de textos; por eso leer y escribir en educacion
superior es parte del quehacer académico.

Investigaciones de las Gltimas décadas consideran que la lectura es basicamente un proceso estratégico
realizado por el lector con un propdsito. Este proceso es indivisible y global y no una suma de partes
identificables separadamente. En el proceso de leer no hay separacidn entre el lector y el texto, tal como no hay
separacién entre el observador de un fendmeno subatémico y el fendmeno observado, sino que uno modifica al
otro. Este proceso es dinamico y en é€l, lector y texto se confunden en un tiempo Unico y surgen del mismo
transformados. Esta relacion reciproca entre lector y texto es llamada por Rosenblatt (Dubois, 2001) transaccion.
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Esta palabra alude a la lectura como un circulo dinamico fluido, un proceso reciproco en el tiempo, una
interfusion de lector y texto en una sintesis Unica que constituye el sentido, ya se trate de un informe cientifico o
de un poema. El lector trae al texto su experiencia pasada y su personalidad presente. Utiliza sus propios
recursos de memoria, pensamiento y sentimiento. Tiene propositos que guian la lectura. Este conjunto de
factores conducen a que, al leer, construya un texto paralelo al texto del autor, seleccionando lo relevante segin
sus conocimientos previos y su experiencia. El texto construido, por tanto, no es idéntico al editado, pero es el
que el lector comprende. Comprension y lectura no estan separadas: juntas estimulan el pensamiento y la
reflexion sobre el contenido a aprender; por lo que la lectura de textos académicos en la universidad es, como
indica Carlino, un componente intrinseco al aprendizaje de cualquier disciplina.

Nuestra investigacion se ubica en el Algebra Lineal. Esta disciplina implica un elevado grado de
abstraccion, lo cual provoca un elemento de especial dificultad para el estudiante: el formalismo (Sierspinska-
Dreyfus-Hillel, 1999). Su lenguaje es particular y nuevo para los alumnos. Es una asignatura basica para la
formacién matematica de los ingenieros
Desarrollo

Para conocer sobre el proceso de lectura académica de los alumnos que cursan Algebra y Geometria
Analitica en la FRBA desarrollamos una secuencia de actividades durante los afios 2009 y 2010. En el primer
semestre de 2009 disefiamos una serie actividades que pusimos a prueba en el segundo semestre de ese afo.
Durante el primer semestre de 2010 se hicieron modificaciones y ajustes en funcién de los resultados obtenidos
en 2009. Estos resultados son los que se muestran en esta presentacion. Esta experiencia se inscribe en el
modelo de investigacién- accion.

1.- Actividades relacionadas con la comprension lectora y la generacién de preguntas

En el proceso estratégico de leer, el que lee anticipa e infiere, se interroga, no sélo como método

indagatorio de lo que sabe y no sabe acerca del tema, sino también como manifestacion del deseo de aprender
sobre ese tema; formula hipdtesis sobre el contenido, que luego seran confirmadas o no, segin avance la lectura.
Taboada (2007) define la comprension lectora como construccién de conocimiento conceptual. Esta
construccion de conocimientos es posible evaluarla en términos de la representacion que el lector hace del texto;
es decir, niveles altos de conocimiento conceptual implican representaciones que incluyen principios y
conceptos. Por el contrario niveles bajos de conocimiento conceptual o comprension lectora estan caracterizados
por la mencidn de hechos aislados y detalles presentados en forma desordenada.
La autora plantea que la generacion de preguntas por parte de los alumnos a partir de la lectura de un texto es
una eficaz estrategia de aprendizaje y como tal tiene impacto en la comprension de textos. La autora sefiala
beneficios cognitivos y motivacionales en la produccién de preguntas: desde el punto de vista cognitivo, la
estrategia tiene multiples beneficios. Entre otros favorece la iniciativa, la independencia y busca integrar
informacién, también es un indicador para el alumno de lo que sabe y de lo que le falta saber. Desde el punto de
vista motivacional, considera como beneficios el despertar la curiosidad por el tema y el gusto por el desafio
intelectual. Los factores motivacionales se entrecruzan con los cognitivos formando una trama en la que no es
posible separar uno del otro y ocurren interactuando entre si.

Las preguntas generadas por los alumnos revelan el estado de esta construccion de conocimiento
conceptual. Pero ademas, y en tanto la formulacion de preguntas demanda conocimiento y reflexion sobre el
propio proceso comprensivo, se encuadra dentro de las actividades metacognitivas que acompafian la
comprension oral o escrita. Asi, para realizar una pregunta productiva es necesario haber desarrollado
habilidades especificas: por una parte, la capacidad de evaluar la propia comprension y de identificar la fuente de
los problemas; por otra, poseer conocimiento estratégico acerca del valor de la pregunta como procedimiento
reparador, unido a la capacidad de formulacién precisa (Graesser, Swamer, Bagget & Sell, 1996). Estas
habilidades metacomprensivas no se desarrollan espontdneamente, sino que se aprenden. Es por ello importante
incorporar, en el proceso educativo, actividades que requieran de la formulacion de preguntas para favorecer la
construccion de conocimientos. En estas actividades el alumno debe transformar lo leido en preguntas
productivas a partir de lo que conoce y comprende; construye un conocimiento yb para ello puede requerir de la
guia del docente.

Otro valioso indicador de la comprension lectora es la habilidad de los sujetos para descubrir
consistencias y contradicciones en un texto, sea este académico o no académico.

Para comprender el enfoque que damos a nuestra indagacion resulta importante sefialar nuestra adhesion
a la concepcion de aprendizaje significativo critico sustentado por Moreira (2003), quién sefiala que para
aprender ciencias de manera significativa no es suficiente la interaccion entre nuevos conocimientos y aquellos
especificamente relevantes ya existentes en la estructura cognitiva del alumno si no hay en simultdneo un
aprendizaje del lenguaje cientifico, otorgando un papel esencial al lenguaje. Es decir, un episodio de ensefianza
solamente ocurre cuando profesor y alumno comparten significados y para ello el dominio del lenguaje es
indispensable: la generacién de preguntas sobre un texto matematico requiere la utilizacion precisa del
vocabulario de la disciplina.

Las actividades que dan titulo a esta seccidn pretenden ser un estudio exploratorio acerca de la habilidad
para efectuar el reconocimiento de consistencias y contradicciones en un texto, como asi también de las
preguntas que formulan los estudiantes a partir de la lectura de un texto de Matematica, de modo de obtener



informacién acerca de las representaciones mentales que construyen y analizar si dominan las habilidades
metacomprensivas que se encuentran en la base de la produccion de preguntas.

Las actividades se implementaron en dos cursos anuales de la asignatura con alumnos del turno mafiana.
El total de alumnos es de cuarenta y tres, de los cuales diecisiete cursaban por segunda vez la asignatura y el
resto por primera vez. La experiencia se llevo a cabo en el Campus de la Facultad Regional Buenos Aires de la
Universidad Tecnolégica Nacional.

La actividad se inici6 cuando se les entregd a los estudiantes dos textos: un articulo de divulgacién no
matematico (Capanna, 2010) -en adelante TNM- y otro matematico preparado por la Lic. Cittadini (2010) sobre
autovalores y autovectores -en adelante, TM-. Los textos precedian a una serie de frases. Se les solicitd que las
analizaran a partir de la informacion del texto como: 1) deducidas logicamente del mismo, 2) consideradas
contradictoria con él o 3) interpretadas como neutras, es decir, si no es posible afirmarlas o negarlas a partir de
los elementos contenidos en el texto.

Para desarrollar la actividad de produccion de preguntas, en una clase posterior se solicit6 a los alumnos
la lectura de un texto para la semana siguiente. El texto seleccionado es la seccién Aplicacion: Rototraslacion de
una conica del libro de Kosac, Pastorelli y Vardanega (2007). Esta seccion fue elegida porque evoca e integra
conceptos fundamentales del Algebra Lineal y de la Geometria Analitica. EI tema de esta seccion no habia sido
trabajado con anterioridad en los cursos.

El dia destinado a la actividad, los alumnos no tenian conocimiento de los pormenores. En este contexto
se les pidi6 que formularan cinco preguntas por escrito sobre el texto. El tiempo destinado a formular preguntas
fue de treinta minutos. Los alumnos podian tener el texto durante la actividad y la elaboracion de las preguntas
fue individual.

Para evaluar los resultados obtenidos en la actividad de generacion de preguntas se construyd una escala
de categorias. Fue necesario previamente, establecer cuales eran los conceptos principales presentes en el texto.
Se consideraron los siguientes: 1) Matriz simétrica, 2) Ecuacion general de segundo grado en dos variables, 3)
Término rectangular, 4) Diagonalizacién ortogonal. 5) Matriz ortogonal propia. 6) Cambio de base ortonormal y
rotacién de un sistema de coordenadas cartesiano ortogonal. 7) Traslacion de un sistema de coordenadas
cartesiano ortogonal. También tuvimos en cuenta los conceptos del area de incumbencia predefinidos y presentes
o implicitos en el texto que, por su caracter abstracto o abarcativo, los hacian pertinentes, transferibles y
aplicables ampliamente al tema elegido. Los niveles de la escala se establecieron sobre la base de la complejidad
requerida por las respuestas. Resultaron de esta manera cinco niveles, ordenados de menor a mayor segun la
complejidad conceptual de las respuestas solicitadas por las preguntas. Asi en el nivel cero, las respuestas a las
preguntas no involucran los conceptos sefialados como principales en el texto, se refieren a nociones inexistentes
en el texto sin ninguna conexion con él, revelan incomprension de los conceptos presentes en el texto o requieren
una aclaracion. Ejemplos: Si los autovalores de la matriz P dan, en los dos 6rdenes, Det(P)=1, ¢modifica el
grafico? Esta pregunta revela incomprension del concepto de matriz ortogonal y requiere aclaracién sobre la
expresion “dos oOrdenes”. COmMo se expresa un nuevo sistema de coordenadas en una cOnica? Muestra
incomprensién de los conceptos de sistema de coordenadas y ecuacion de una conica. ¢Todas las matrices son
permutables? No tiene relacion con el texto. En el nivel 1 ubicamos las preguntas que son de formulacién simple
Yy Sus respuestas requieren un concepto contenido en el texto: preguntas que fueron elaboradas transformando en
pregunta afirmaciones contenidas en el texto o aquellas que requieren una respuesta inmediata como un si 0 un
no, un célculo sencillo o la aplicacién de un algoritmo. Ejemplos: ¢Importa el orden de los autovalores en la
matriz del cambio de base? Se responde con una afirmacion; ¢Qué pasos debo seguir para efectuar una
rototraslacion? Se responde con el algoritmo de la rototraslacién, lo cual no implica un conocimiento conceptual
de la teoria que lo sustenta. ¢Cudl es la formula de cambio de base? Se responde reproduciendo un parrafo del
texto. En el nivel 2, las preguntas requieren, para su respuesta, informacion ligada directamente a un concepto
contenido en el texto y una reflexion sobre el mismo. Por ejemplo: ¢Qué sucede si luego de rototrasladar los
ejes, el término de grado cero de la ecuacién candnica es nulo? Debe hacer una reflexién acerca de la ecuacion
canonica de una conica. En el nivel 3, las preguntas solicitan informacion sobre interrelaciones entre conceptos
por lo que requieren respuestas que se alejan del concepto aislado (nivel 2). En este sentido, involucran méas de
un concepto contenido en el texto y los vinculos entre ellos para establecer la respuesta. Por ejemplo: ¢Por qué
una matriz cuadrada es diagonalizable ortogonalmente si y sélo si es simétrica? Esta pregunta requiere como
respuesta una demostracion que como tal, enlaza conceptos diversos a través de principios que rigen el
pensamiento matematico. En el nivel 4, la pregunta indica la existencia de un conocimiento previo que esta
implicito o explicito en la misma pregunta y la respuesta necesita que se lo relacione con al menos uno de los
conceptos del texto. Por ejemplo: ¢La matrices asociadas a las formas cuadraticas de la ecuacidon de la conica
antes de la rotacion y después de ella tiene el mismo determinante?¢por qué? La respuesta recupera un
concepto previo que es el matrices semejantes, enlaza varios conceptos y requiere una demostracion.

Cdémo medida de la construccidn de conocimiento conceptual y dominio de la estrategia metacognitiva de
la formulacién de preguntas se analizaron los niveles de cada una de las preguntas que generd cada alumno.
Luego se contabilizaron cuéntas preguntas de nivel cero, cuantas de nivel uno, y asi hasta el nivel cuatro. Se
tomé como valor representativo de la produccion del alumno el promedio ponderado de los valores obtenidos en
este conteo. A modo de ejemplo se extrae una parte de la tabla utilizada para el andlisis y que aparece en la
Tabla 1.



En la actividad de lectura del texto no mateméatico (TNM) y el texto matematico (TM) los resultados se
evaluaron considerando la suma de las respuestas correctas a las frases. Un recorte de los resultados obtenidos
de estas actividades se indican en las Tablas 2 y 3.

Preguntas Cantidad de preguntas de
cada nivel
Alumno | pl | p2 | p3 | p4 | p5 0 1 2 3 4 Promedio
Ponderado
1 2 2 0 3 0 2 0 2 1 0 1.4
2 1 1 2 1 1 0 4 1 0 0 1,2
3 3 2 1 0 0 2 1 1 1 0 1,2
4 1 1 1 1 1 0 5 0 0 0 1
5 2 3 1 3 2 0 1 2 2 0 2,2
Tabla 1. Recorte de la tabla utilizada para el
analisis de generacion de preguntas
Modas Tecnoldgicas
Frasel | Frase2 | Frase3 | Frased | suma
Alumno 1 0 0 0 0
Alumno 2 0 0 0 0 0
Alumno 3 1 1 1 0 3
Alumno 4 0 0 0 0 0
Alumno 5 1 1 1 0 3
Alumno 6 1 1 1 0 3

Tabla 2. Recorte de la tabla utilizada para el anlisis
de la lectura del texto no matematico

Autovalores y autovectores

Frasel | Frase2 | Frase3 | Frase4 | suma
Alumno 1 0 0 0 0 0
Alumno 2 0 0 0 0 0
Alumno 3 1 0 1 0 2
Alumno 4 0 0 0 0 0
Alumno 5 0 0 0 0 0
Alumno 6 1 1 0 0 2

Tabla 3. Recorte de la tabla utilizada para el analisis
de la lectura del texto matematico

Con estos resultados, correlacionamos en un primer analisis los valores obtenidos en la actividad de
generacion de preguntas con la lectura del texto no matematico, el Grafico 1 muestra los resultados de considerar
ambas variables simultaneamente.
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Si bien se esperaba que los alumnos que respondieron la mayor cantidad de items correctamente en la
actividad de lectura del TNM formularan preguntas del nivel mas alto, el analisis estadistico no da evidencia de
alguna relacion considerable. No se advierte correlacion alguna.

Del mismo modo correlacionamos las respuestas a la lectura del TM vy los resultados de la generacién de
preguntas y tampoco se advirtié algin tipo de correlaciéon, como lo indica el Gréfico 2.
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En el caso de la correlacion entre los resultados obtenidos para la lectura del TNM y el TM es posible
observar cierta correlacion. Podriamos concluir que la habilidad para descubrir consistencias y contradicciones a
partir de un TNM vy la de hacerlo a partir de un TM estan ligadas, como parece indicar el Grafico 3.
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Resultados de las actividades de comprension lectora y generacién de preguntas:

Los resultados muestran que los estudiantes encuestados en ese momento y en el contexto antes descripto,
elaboran preguntas poco profundas y poseen escasa habilidad, o desconocen, la estrategia de formular preguntas
para mejorar la comprensién o profundizar un tema.

Esta escasa habilidad en la formulacion de preguntas puede deberse a que estos estudiantes estan en el
comienzo de su formacion. Al tener poca experiencia en la lectura de textos académicos universitarios, generan
pocas preguntas, que a su vez atafien casi exclusivamente al contenido explicito del texto.

Otra cuestion a considerar es la forma en que se realizd el pedido de formulacién de preguntas sobre el
texto:

a) no se hizo ningun tipo de indicacion acerca de a quién debia realizar la pregunta:
¢ al autor del texto;
+ a un compafiero, para saber si comprendio lo mismo que él;
+ a la docente, para aclarar algun concepto;

+ a él mismo, para asegurarse si comprendi6 el concepto, para mejorar la comprension o profundizar
un tema.
b) no se desarrollaron actividades previas (lecturas acompafiadas de guias, practica de produccién de escritos y

preguntas, etc) a lo largo de la cursada. Un alumno poco habituado a formular preguntas sobre un texto
acadéemico puede percibir esto como una limitacion.



Merece nuestra autocritica la eleccion del texto: pensamos ahora que es netamente algoritmico, en el
sentido de presentar los temas como una secuencia cerrada con respuesta Unica, lo cual puede haber constituido
un factor poco inspirador de preguntas complejas.

Otra de las cuestiones a considerar es que la generacion de preguntas quizas no tenga relacion alguna con
la lectura de textos matematicos y no matematicos, en cuanto a la basqueda de consistencias o contradicciones.
Es decir, los modos de pensar para generar preguntas quizas sean distintos a los modos de pensar para hallar
consistencias o contradicciones. Es posible que la generacién de preguntas requiera un componente mayor de
creatividad que la mera deduccion légica, con lo cual se abre otra via a explorar. En una experiencia anterior
(Pano et al, 2009) se observo que los alumnos de la Universidad Tecnologica Nacional, Regional Buenos Aires,
puestos en un contexto similar al narrado, hallan las consistencias con mas facilidad que las contradicciones en
las lecturas académicas
2.- Actividades de reconocimiento de conectores causales en los textos académicos y no académicos

Los textos de estudio presentan explicaciones donde se establecen relaciones de causalidad entre
conceptos o procesos. Una de las dificultades con que se encuentran los estudiantes en su lectura e interpretacion
del discurso académico - y que en el caso particular de los cursos de Matematica genera errores recurrentes - es
el procesamiento adecuado de esta correlacion logico-semantica de causalidad. Para que este procesamiento se
produzca, es necesario establecer un cierto repertorio minimo de los procedimientos utilizados en el discurso
académico matematico para expresar la relacién causa-consecuencia. Entre ellos, podemos mencionar:

- Implicacion y su representacion ‘“—”

- Doble-implicacion y su representacion “-”

- Conexién causal indicada mediante el léxico. Ejemplo "La unicidad de la solucion de un sistema lineal depende
del rango de la matriz de coeficientes."

- Uso de conectores temporales en lugar de causales. Ejemplo "Cuando se permutan dos columnas de una matriz,
su determinante cambia de signo."

- Categorizacidn. La categorizacion es un procedimiento por el cual se condensa en una palabra todo un proceso
que ya se ha descrito antes, para retomarlo y establecer nuevos encadenamientos en el razonamiento. (Hall y
Marin, 2007)

Ejemplo “Este proceso (en referencia al proceso de diagonalizacion de una matriz) da lugar al calculo sencillo
de las potencias de una matriz”.

Nos propusimos indagar si las dificultades que observdbamos en el reconocimiento de las relaciones de
causalidad, derivaban del grado de abstraccion propio de la asignatura o provenian de una experiencia
matematica previa al ingreso de los alumnos a la universidad.

Con el prop6sito de conocer el manejo de diferentes conectores causales por parte de los estudiantes y
poder formular estrategias que faciliten la lectura y comprension de textos de estudio, disefiamos las tres
actividades que describimos a continuacion. En particular, diseflamos la actividad (iii) con el propdsito de
conocer si los estudiantes pueden interpretar la correlacion causal cuando ésta se halla indicada mediante
lenguaje coloquial y no mediante conectores. Seleccionamos un fragmento tomado de un texto no matematico
pero referente a ciencia y tecnologia, teniendo en cuenta que se trata de estudiantes de Ingenieria.

i) Completen la tercera columna de latablacon: p=q , gq=p 0 p<q segln corresponda en cada
caso.
Dejen en blanco si no corresponde ninguna de las opciones anteriores.

A modo de ejemplo, mencionamos algunas de las proposiciones:

p q

X es divisible por 2 X es divisible por 4

F es un cuadrado F esunrectanguloy F esunrombo
X €s un nimero primo X es impar

Observamos que en este item, las proposiciones involucran conceptos trabajados en los dltimos afios de la
escuela primaria y primero de la secundaria.

ii) Completencon =, < 0 < segln corresponda en cada caso.
Dejen en blanco si no corresponde ninguna de las opciones anteriores.

Ejemplos:

a) Ly y L, rectasenR®
Linb=@ i L, es paralelaa L,



byu,v,weR®, S=gen{u,v,w}

uxv=(0,0,00 dim(S) <3
c)A BeR™
Ay B inversibles .................... A+ B inversible.

A diferencia del item anterior, las proposiciones conciernen a conceptos trabajados durante el primer
cuatrimestre de nuestra materia, Algebra y Geometria Analitica.

iii) Lean el siguiente fragmento en el que aparece subrayada la causa:

“A principios del siglo XXI coexisten en forma paralela la confianza y la desconfianza en el quehacer de la
ciencia y de la tecnologia. En esto mucho tiene que ver el hecho de gue grandes problemas que poseia la
sociedad y que habian generado enormes expectativas en la esperanza de solucién provenientes del mundo
cientifico tecnolégico, no fueron resueltos;...” (Legnani, 2008)

a) Subrayen la consecuencia.
b) Vuelvan a escribir el fragmento comenzando de esta manera:

El hecho de que grandes problemas. .. ... ...t

Las actividades (i) y (ii), si bien formalmente pueden parecer idénticas, pero no lo son por la naturaleza
de los conceptos involucrados para su resolucion.

Resultados de las actividades de reconocimiento de conectores causales

Las actividades descriptas fueron recientemente realizadas por alumnos de distintos cursos y
especialidades de primer afio de Ingenieria, modalidad anual. Estamos procesando la informacién recopilada y
esperamos comunicar proximamente los resultados y conclusiones obtenidos.

Conclusiones:

Pensamos que con esta experiencia hemos abierto una puerta al debate docente acerca de la importancia
de incorporar la lectura académica a la tarea diaria y continuamos un camino de investigacion sobre esta cuestion
en la Universidad. En particular, sostenemos la necesidad de incorporar a las practicas de ensefianza la
generacién de preguntas sobre los textos por parte de los alumnos, con el objeto de desarrollar en ellos esta
habilidad como componente esencial para el adecuado proceso de aprender a comprender un texto académico,
desde sus niveles més superficiales, es decir, construccion de representaciones de nociones explicitas en él, a los
mas profundos, ya que permiten modificar el conocimiento preexistente sobre el tema. Estamos convencidos en
el valor metacognitivo de esta actividad, pues para realizar una pregunta en cualquiera de los niveles que hemos
caracterizado es necesario haber desarrollado habilidades especificas: 1) la capacidad de evaluar la propia
comprension y de identificar la fuente de los problemas comprensivos; 2) poseer conocimiento estratégico acerca
del valor de la pregunta como procedimiento reparador de las dificultades de comprension unido a la capacidad
de formulacién precisa (Graesser, Swamer, Bagget & Sell, 1996). En cuanto al reconocimiento de los conectores
causales es esencial para la comprension y produccién de textos matematicos.

A partir del diagnostico que estas actividades permitan construir, se disefiaran actividades para ser
aplicadas regular y sistematicamente durante la cursada de la asignatura, interviniendo para contribuir en la
alfabetizacién académica de los estudiantes.
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